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1. Schulische Inklusion —
Mit Sprache teilhaben

Inklusion bedeutet Teilhabe, Partizipation und gleiche Chancen fiir alle.
Ein Ziel ist es, dass Kinder mit und ohne Beeintrdachtigungen wohnortnah
gemeinsam lernen konnen. Fiir Kinder und Jugendliche mit Sprachbeein-
trachtigungen miissen dafiir besondere Bedingungen in Schule und Unter-
richt gewahrleistet sein.

Damit alle Kinder gern zur Schule gehen und erfolgreich lernen kénnen, sollten
Padagog/-innen, Férderlehrer/-innen, Therapeut/-innen, Erzieher/-innen und
Eltern miteinander an diesem Ziel arbeiten.

Horen Sie als Lehrerin oder Lehrer haufig von den Eltern lhrer Schiiler:
,Unser Kind hat noch nie gern mit Fremden gesprochen, ist eher schiichtern.”
,Bei uns in der Familie haben viele erst spat mit dem Sprechen begonnen.”
»Unser Kind liest und schreibt nicht gern.”

»Unser Kind spielt lieber allein, bewegt sich auch nicht gern.”

»Unser Kind war oft krank, hatte hdufig Ohrenentziindungen.”

»Unser Kind klagt oft tiber Kopfschmerzen und Bauchschmerzen, ist oft
erschopft.”

»Unser Kind geht nicht gern in die Schule”

»Unser Kind wird oft von anderen Kindern gedrgert. Dann wird es wiitend und
priigelt sich.”

LJunser Kind erzahlt nicht viel von der Schule. Es zieht sich zuriick.”

Héren Sie als Eltern hdufig von den Lehrern lhres Kindes:

Jlhr Kind stort hdaufig den Unterricht.”

»Ihr Kind versteht die Aufgaben nicht, weifd oft nicht, was zu tun ist.”

Jlhr Kind arbeitet im Unterricht nicht mit, ist unkonzentriert und traumt.”
L»Ihr Kind kann sich die Aufgabenstellung nicht merken.”

HIhr Kind ist mit dem Lernstoff tiberfordert, kommt im Unterricht nicht
mehr mit.”

»Es miisste mehr Lesen und Schreiben iben!”

,Es ist schwer zu verstehen, spricht undeutlich und unvollstandig.”

»Ihr Kind hort anderen nicht gut zu.”
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Lernbarrieren sind Bedingungen,
die das Lernen erschweren

Ein Kind mit sonderpadagogischem
Forderbedarf bendtigt spezifische
pddagogische Hilfen, in der Regel
von Forderschullehrerinnen und
Forderschullehrern

Mégliche schiilerbezogene/

innere Lernbarrieren:

- Sprachliche Beeintrachtigungen

- Wahrnehmungsleistungen

- Motivation

- Intelligenz

- Emotionale und soziale Fahigkeiten
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Wenn |hnen diese Aussagen bekannt vorkommen, kann

es sein, dass ihr Kind bzw. der Schiiler oder die Schiilerin
einen padagogischen Foérderbedarf hat. Das bedeutet: Das
Kind benétigt zusatzliche Hilfen im Unterricht, um den
schulischen Anforderungen besser entsprechen zu kénnen.
Ohne angemessene Unterstiitzungen kann es zu groéReren
Lernschwierigkeiten kommen, sogenannte Lernbarrieren
kdnnen entstehen.

Einige Kinder bendtigen spezifische Unterstiitzungen von
dafiir speziell ausgebildeten Fachkraften u. a. in den Berei-
chen Lernen, sozial-emotionale Entwicklung, kdrperlich-
motorische Entwicklung und/oder Sprache. Bei diesen
Kindern kann es sich auch um einen sonderpadagogischen
Forderbedarf handeln.

Im Bereich des sonderpadagogischen Forderbedarfs Spra-
che und Kommunikation unterstiitzen Sprachheilpdadago-
ginnen und Sprachheilpddagogen die Kinder. Sie sind darauf
spezialisiert, Kinder und Jugendliche mit Schwierigkeiten der
miindlichen und schriftlichen Sprache im schulischen Lern-
prozess optimal zu férdern, ihre sprachlichen Beeintrachti-
gungen und Lernbarrieren zu beseitigen oder zu mindern.

Mégliche Lernbarrieren kdnnen schiiler- oder umgebungs-
bezogen sein.

Schiilerbezogene / innere Lernbarrieren

Innere Lernbarrieren gehen vom Schiiler aus und beziehen
sich auf personengebundene Merkmale wie z. B.
unzureichende Motivation, Schwierigkeiten in der emotio-
nalen und sozialen Entwicklung und/oder sprachlichen
Beeintrachtigungen. Der Abbau und die Uberwindung der
inneren Lernbarrieren setzen durch praventive und fordern-
de Mafdnahmen direkt in der Arbeit mit der Schiilerin oder
dem Schiiler an.

Umgebungsbezogene / duf3ere Lernbarrieren

AuRere Lernbarrieren liegen in der Umgebung begriindet
und hindern die Schiiler/-innen am erfolgreichen Lernen.

22.01.16
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Dazu zdhlen u. a. rdumliche Verhaltnisse mit z. B. einem Mogliche umgebungsbezogene/
hohen Anteil an Neben- oder Hintergrundgerduschen. Die duRere Lernbarrieren:

Sprache der Lehrer/-in, der Mitschiiler/-innen und die - rdumliche Bedingungen/Stdrschall
eigene Sprache kann nicht korrekt gehért werden. Lange - Lehrersprache/Feedback

- liberfordernde Lerninhalte

- Unterstiitzungsverhalten

- Bezugspersonen, z.B. Elterrn

- ungeeignete Medienunterstiitzung

und komplexe Sétze der Lehrer/-in und die Gestaltung von
Medien (z. B. zu lange Texte) kdnnen von Schiiler/-innen
mit sprachlichem Férderbedarf nicht vollstandig verstanden
und behalten werden.

2. Mégliche sprachliche Schwie-
rigkeiten und Lernbarrieren

Kinder mit einem sprachlichen Férderbedarf haben z. B.

eine Storung in der Sprachentwicklung oder im Redefluss.
Daraus ergeben sich Hindernisse fiir das Lernen, die nur mit
Unterstiitzung bewéltigt werden kénnen. Solche Hinder-
nisse kénnen sich darin zeigen, dass die Kinder bestimmte
Worter noch nicht kennen und damit den Inhalt gesprochener
Sprache nicht ausreichend verstehen. Es kann auch sein, dass
die Kinder nicht alle Laute richtig aussprechen kénnen und
es zu Missverstandnissen fiihrt. Einige Kinder verwenden
grammatische Strukturen nicht korrekt oder verstehen diese
nicht (z. B. Passiv: ,Der Bruder wird von Ina besucht.”). Lern-
prozesse verlaufen dadurch verlangsamt und kénnen sich zu
Lernbeeintrachtigungen entwickeln. Um hier zu unterstiitzen,
sind z. B. eine intensive Betreuung und mehr Zeit notwendig.
Zundachst ist es wichtig zu wissen, warum genau das Kind
Unterstilitzung braucht und welche Kompetenzen des Kindes
fiir den Entwicklungsprozess genutzt werden kdnnen.

Sprachliche Schwierigkeiten sind individuell sehr verschieden
und kdnnen sich im zeitlichen Verlauf immer wieder veran-
dern. Schulische und ggf. auch therapeutische Angebote miis-
sen deshalb angemessen auf die Bedirfnisse jedes Einzelnen
abgestimmt werden.

Eine Auswahl méglicher Sprachstérungen, die zu sprachli-
chem Férderbedarf fiihren kénnen:
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Sprachentwicklungsstérung

Sprachstérungen sind z.B. Zu Stérungen der Sprachentwicklung zahlen deutlich einge-
- Sprachentwicklungsstérungen schrankte sprachliche Fahigkeiten in einem oder mehreren
(SES) der Bereiche Aussprache, Grammatik, Wortschatz und
- Eeﬁeﬂ“)ssswr“”ge” (Stottern, Kommunikation/Sprachhandeln.
oltern

- Lese-Rechtschreibstérungen (LRS) Aussprachestérung

(auch: phonetisch-phonologische Stérung)

Kinder sprechen die Einzellaute und Lautverbindungen noch
nicht richtig aus und/oder lassen sie aus und/oder ersetzen
sie durch einen anderen Laut (z. B. sagt das Kind ,, Tinder"
statt ,Kinder”, obwohl es das ,,K“ einzeln aussprechen kann).

Grammatische Storung

(auch: morphologisch-syntaktische Stérung)

Kinder wenden die grammatikalischen Regeln der Spra-
che noch nicht korrekt an. Sie beugen z. B. das Verb nicht
richtig und setzen es an die falsche Stelle im Satz (,Ich das
machen.”). Oder sie verstehen komplexe grammatische
Strukturen nicht vollstandig.

Wortschatzstérungen

(auch: semantisch-lexikalische Storungen)

Kinder kennen und verwenden nur wenige Wérter bzw.
wissen nicht oder nur ungenau, was sie bedeuten. Haufig
verwenden diese Kinder dann Allzweckwdrter, wie z. B.
,Dings" oder ,,machen"”.

Kommunikationsstérungen

(auch: pragmatisch-kommunikative Storungen)

Kinder reagieren sprachlich in einer Situation nicht so, wie es
angemessen wdre. Andere Kinder sprechen in bestimmten
Situationen / bestimmten Personen gegeniiber nicht, obwohl
sie die sprachlichen Fahigkeiten dazu haben (Mutismus).
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Redeflussstorungen

Zu den Redeflussstérungen zahlen das Stottern und das
Poltern.

Stottern

Kinder, die stottern, haben auffallende Einschrankungen im
miindlichen Sprachgebrauch. Ihr Sprechen ist hdufig gepragt
von Wiederholungen von Lauten und/ oder Silben, Dehnun-
gen von Lauten sowie Blockierungen als stumme Pausen vor
oder in einem Wort. Daneben konne sich eine Bandbreite
von Begleitsymptomen in der unmittelbaren Sprechsituation
zeigen. Dazu zahlen z. B. mimische oder grobmotorische

Mitbewegungen, Atem- und Stimmauffalligkeiten und auch Storungsbewusstsein:
Symptome wie Erréten, Zittern oder Schwitzen. Die betroffe- Wissen, dass mit dem eigenen
nen Kinder haben haufig ein starkes Stérungsbewusstsein Sprechen ,etwas nicht in Ordnung ist”

und konnen ein s. g. Vermeidungsverhalten entwickeln.
Dieses kann sich u. a. in Ersetzungen von Lauten, Lautver-
bindungen und Wortern zeigen.

Poltern

Das Sprechen der Kinder mit der Redeflussstérung Poltern
ist gepragt von der Auslassung oder der Verschmelzung von
Lauten, Wortern oder Satzelementen, was zu fehlerhaften
Satzen flihren kann (z. B. Satzabbriiche, Umstellungen).

Die Kinder haben eine hohe Sprechgeschwindigkeit und
Sprachrate mit einer hdufig eher monotonen Sprechmelodie
und einer wechselnden Sprechlautstdrke. Die eigentliche
Mitteilungsabsicht wird dadurch nicht immer deutlich.

Storungen der Schriftsprache

Flir Schwierigkeiten im Bereich der Schriftsprache existiert
eine Vielzahl verschiedener Begriffe, wie z. B. Legasthenie,
Lese-Rechtschreibschwache, Lese-Rechtschreibstdrung
(LRS) oder Entwicklungs-Dyslexie. Die Lese- und Recht-
schreibstorung ist eine Entwicklungsstérung, die durch
eine eindeutige Beeintrachtigung im Aufbau der Lese- und
Rechtschreibfahigkeiten gekennzeichnet ist. Betroffene
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Kinder haben demnach grof3e Schwierigkeiten beim Erlesen
von Wdrtern und Satzen sowie deren Verschriftlichung
(Rechtschreibung).

Nahere Informationen zu den Sprachstérungen bzw. sprach-
lichen Beeintrachtigungen finden Sie beispielsweise in den
entsprechenden Broschiiren der dgs e.V. (vgl. Kapitel 6, S. 15).

3. Méglicbkeiten der Minderung
und der Uberwindung von Lern-

barrieren
Lernbarrieren sind Schwierig- Um in der Schule am Unterricht dauerhaft erfolgreich
keiten, die den Kindern beim Lernen  teilhaben zu kénnen, missen Kinder und Jugendliche gut
begegnen sprechen, lesen und schreiben kénnen. Kinder mit guten

Lernvoraussetzungen lernen dieses meist ohne grofere
Schwierigkeiten in den ersten Schuljahren. Stetig erwei-
tern sie ihre Kompetenzen in der Sprache, im Lesen und im
Schreiben, um diese in héheren Klassenstufen zunehmend
als Mittel zum Lernen und zur Bewaltigung schulischer
Aufgaben zu nutzen.

Kinder, die mit ungiinstigen Lernvoraussetzungen in die
Schule kommen, zeigen sehr haufig beim Erlernen des
Lesens, Schreibens und Rechnens in der Grundschule
Schwierigkeiten. Es ist bekannt, dass gerade Kinder mit
Sprachbeeintrachtigungen beim Lesen- und Schreibenlernen
auf grofde Schwierigkeiten stofsen.

Inklusiver Unterricht: Diese Schwierigkeiten bzw. Lernbarrieren wirken sich un-
Abbau und Minderung von giinstig auf das gleichberechtigte Lernen aus. Aus diesem
Lernbarrieren Grund sollte friihzeitig alles getan werden, um Lernbarrieren

zu Uiberwinden oder zu mindern. Das ist fir alle beteiligten
Lehrer/-innen eine grofle Aufgabe. Im inklusiven Unterricht
muss der Lehrer oder die Lehrerin die Starken, Schwachen und
Lernschwierigkeiten der Kinder kennen. Sie sorgen dafiir, dass
Lernbarrieren erkannt und abgebaut werden und die besonde-
ren Lernbediirfnisse aller Kinder Bertiicksichtigung finden.
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So fordert es auch die UN- Behindertenrechtskonvention. UN-Behindertenrechtskonvention

Die Bundesrepublik Deutschland hat sich, wie viele andere (UN BRK) Artikel 24: Menschen mit
Staaten auch, dazu verpflichtet, allen Kindern und Jugend- Behinderung haben ein einklagbares
lichen mit Beeintrédchtigungen das Recht auf Bildung ohne Recht auf Bildung ohne Diskrimi-

nierung und auf der Grundlage
von Chancengleichheit. Die UN
BRK unterstlitzt das gemeinsame
Lernen von Kindern mit und ohne
Behinderung

Diskriminierung zu erméglichen. Bekommen Kinder mit
Beeintrachtigungen demnach nicht die Mdglichkeiten ihre
Fahigkeiten und Potenziale voll zu entfalten, ware dies eine
Diskriminierung.

Inklusion zielt darauf ab, dass alle Kinder wohnortnah gleich-
berechtigt mit anderen in der Gemeinschaft lernen kdnnen
und die Chancengleichheit fiir die soziale Teilhabe durch
geeignete Unterstiitzungsmafnahmen verbessert wird.

In der Bundesrepublik Deutschland gilt bereits seit Lan- Forderschulen sind Schulen fiir Kinder
gerem, dass Kinder mit einem sonderpadagogischen mit besonderen Bedurfnissen. Diese
Férderbedarf entweder in einer Regelschule oder in einer beziehen sich z. B. auf die Sprache,
ihrem Forderschwerpunkt entsprechenden Forderschule das Lernen, das Verhalten oder auf

Sinneswahrnehmungen wie Sehen

unterrichtet werden. Um die Verpflichtungen der UN-Behin-
und Horen

dertenrechtskonvention in Bezug auf verbesserte soziale
Teilhabe zu erfiillen, gilt es zunehmend dafiir zu sorgen,
dass mehr Kinder mit sonderpddagogischem Forderbedarf in
der Regelschule lernen kénnen. Forderschulen sollten dabei
fachkompetente Begleiter und Unterstiitzer sein.

An den Regelschulen miissen Bedingungen dann so
gestaltet werden, dass kein Kind benachteiligt wird.

Das bedeutet: Lernbarrieren miissen abgebaut werden.

Wie aber genau sieht eine solche Regelschule aus? Woran
erkenne ich, dass mein Kind dort gut lernen kann, seine
individuellen (z. B. sprachlichen) Bediirfnisse beriicksichtigt
werden und es keine Lernbarrieren gibt?

Zentral flr die Beantwortung dieser Fragen sind Bedingun-
gen, die seitens der Schule erfiillt sein missen. Die erforder-
lichen Bedingungen fiir eine inklusive Schule beziehen sich
auf unterschiedliche Ebenen.
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Schulklima und Leitideen

In einer inklusiven Schule sind alle Kinder willkommen.

Es ist nicht nur normal, dass Kinder mit unterschiedlichen
Lernvoraussetzungen in den Klassen gemeinsam lernen, es

ist gewlinscht und gewollt, dass Vielfalt der Kinder Normalitat
ist und wertgeschatzt wird. Vielfalt bezieht sich z. B. auf die
unterschiedlichen Lernvoraussetzungen der Kinder, auf ihre
Herkunft, ihr Geschlecht, ihre Religion und auf mégliche Behin-
derungen. Dazu bedarf es positiver Einstellungen zur Inklusion
aller Beteiligten, besonders der Lehrerinnen und Lehrer, der
schulisch tatigen Mitarbeiter und der Eltern. In Gesprachen mit
der Schulleitung oder jedem anderen Mitarbeiter der Schule
wird eine solche Haltung deutlich. Die Lehrer/-innen bilden
sich regelmafig zu Themen des inklusiven Unterrichts fort.

Raumliche und sichliche Bedingungen
Die inklusive Schule bietet fiir Schiilerinnen und Schiiler sowie
Lehrerinnen und Lehrer gute Lern- und Arbeitsbedingungen.
Dazu zdhlen z. B. eine ausreichende Anzahl an barrierefreien
Lern- und Forderorten fiir groRere und kleinere Gruppen. Die
Raume sind mit entsprechenden Lern- und Fordermaterialien
fiir den Bereich Sprache und Kommunikation ausgestattet.

Die inklusive Schule ist personell

und sdchlich gut ausgestattet Personelle Bedingungen
Optimal ware, dass die Klassenleiterin oder der Klassenlei-
ter in der inklusiven Klasse in den Hauptfachern Deutsch,
Mathematik, Sachunterricht und Englisch von einer zweiten
Person mit Lehrkompetenzen unterstiitzt wird. Fiir jede
Klasse werden mind. 4 zusatzliche Férderstunden empfoh-
len. Fiir die Belange der Kinder mit sonderpadagogischem
Forderbedarf muss ein spezifisch ausgebildeter Férderschul-
lehrer oder eine Forderschullehrerin oder ggf. ein Therapeut
oder eine Therapeutin die Klassenleitung unterstitzen. Da-
flir missen in der Stundenzuweisung ausreichend Stunden
bereitgestellt werden.

Fachkompetenz

Alle Lehrkrafte missen iiber ausreichende Fachkom-
petenz fiir den inklusiven Unterricht verfiigen. Zu den
allgemein padagogischen Kompetenzen kommen zudem

DG1601_001_Broschuere_Nr13_RZ1.indd 10 22.01.16 11:53



Fahigkeiten und Fertigkeiten in den Bereichen Pravention Prévention: vorsorgende padagogi-
von Schulschwierigkeiten, Diagnostik, Férderplanung und sche und therapeutische MaBnahmen
Fdrderung sowie Kooperation und Beratung. Damit den

unterschiedlichen Beddirfnissen der Schiilerinnen und Schiiler Diagnostik: Mit speziellen Verfahren
gerecht werden kann, miissen alle Lehrerinnen und Lehrer werden die Fahigkeiten der Kinder
Methoden der Differenzierung im Unterricht umsetzen und regelmaRig Uberprift.
geeignete Lehr- und Lernmaterialien auswahlen. Sie achten
darauf, dass alle Schiilerinnen und Schiiler miteinander wert- Methoden der Differenzierung: z. B.
schatzend umgehen und sich angenommen fiihlen. Sonderpa- - Lernzeitverldngerung
dagogische Fachkréfte fiir den Bereich Sprache und Kom- - Verdnderungen im Schwierigkeits-
munikation verfiigen {iber besondere Kompetenzen in der grad der Aufgaben
Diagnostik, der spezifischen Férderung, der Kooperation und - Veranderungen im Umfang der
der Beratung. Sonderpdadagogen sind vorrangig fiir Kinder Aufgaben )

- Zuwendung zum Kind

mit sonderpddagogischem Forderbedarf verantwortlich und
unterstiitzen zudem auch die Beddrfnisse aller Kinder einer
Klasse. Umgekehrt tragt der Klassenleiter die Verantwortung
fiir alle Kinder, auch fiir die mit sonderpadagogischem Forder-
bedarf. Beide Professionen arbeiten im Team gleichberechtigt.

Nicht immer treffen alle aufgefiihrten Bedingungen fiir eine
Schule zu. Nutzen Sie zu lhrer Orientierung den von Eltern-
verbdnden entwickelten Fragenkatalog auf Seite 14.

L. Mogliche Wege

In der Bundesrepublik konnen derzeit Kinder mit dem For-
derschwerpunkt Sprache sowohl in Regelschulen als auch

in Férderschulen bzw. -zentren unterrichtet und geférdert
werden. In beiden Schulformen gilt der Lehrplan der Allge-
meinen Schule, der alle Schulabschliisse ermdglicht. Auch
wenn diese zwei Moglichkeiten die generellen Schulformen
kennzeichnen, gibt es sehr unterschiedliche Bezeichnungen.

In der Landkarte sind Namen von Einrichtungen in den
Bundeslandern markiert, in denen Kinder und Jugendliche
mit sprachlichen Beeintrachtigungen geférdert werden. Mit
den vielfdltigen Bezeichnungen sind auch unterschiedliche
Konzepte der Férderung verbunden.
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Ubersicht: Eine Auswahl der Umsetzungsformen / Konzepte und Orte
Sprachheilpadagogischer Férderung in Deutschland

(ReBBZ) Regionale Bildungs-
und Beratungszentren mit

gemischten Lerngruppen fiir ‘@A/
die Forderbereiche Sprache, \\

QL/

(SIM) Teilstationare
Sprachintensivmafnahmen
fiir die Klassenstufen 1und 2

Sprachheilpadagogisches
Forderzentrum

Sprachheilklassen an

Sprachheilkombiklassen Grundschulen

Landesférderzentrum Héren
und Kommunikation

Riigener Inklusionsmodell

Integration im Gemeinsamen
Praventive und integrative Unterricht

Forderung von Schiilern mit

Lernen und emotionale und } Férderbedarf Sprache ,5”‘%”
soziale Entwicklung = N s 432
- (/\f( ﬂ%@wg
. C/ <&
Al f % Schulen mit dem
i —= sonderpadagogischen
Regionale Beratungs- AT % 0
und Unterstiitzungszentren IBQ Forderschwerpunkt
L W/ Sprache
!
i 0 Regelgrundschulen
Schulen und Abteilungen { Forderschulen = s
mit Férderschwerpunit und Forderklassen Sprachheilklassen mit temporaren
Sprachheilfdrderung mit Schwerpunkt an Grundschulen ~ Lerngruppen Sprache
@J Sprache ?
Regionale Beratungs- &
und Forderzentren
< Inklusive
3~ Férderschule mit Beschulung i
Schwerpunkt Sprache Sprachheilschulen

f Gemeinsames Lernen

/~ (Primarstufe und Sek I)
{ Forderzentrum
N,
{;
\
Schulen mit
Forderschwer-
punkt Sprache
Forderzentren oy
) T/ Inklusive Settings an
Gemeinsames Lernen allgemeinen Schulen
(GS)
//(SBBZ) Sonderpadago-
Fbrderschulep Lernen 1 gisches Bildungs- und
(mit Sonderpddagogi- / Beratungszentrum mit
schem Forderzentrum) ( Forderschwerpunkt
> Sprache

Forderschule Sprache
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Mobiler sonderpadagogischer Dien;\j

Kj“’&f -

C

M

\

J
Regionale /
Forderzentren, /g%i@
Férderschwerpunkt rﬂf

n/

Sprache r Forderschulzentren

Einzelintegration
Forderzentren Sprache

Sprachheilklassen

Partnerklassen \R ettt
- Sprachheilschulen

Kooperationsklassen
an Regelschulen

Sonderpadagogische Forderzentren ?Rj

Forderzentren Sprache

Schule mit Schulprofil Inklusion
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5. Wahlrecht der Eltern

Die Erziehungsberechtigten stehen in einer besonderen Forderkonferenz*: Kommission
Verantwortung fiir das Wohl des Kindes. Sie entscheiden im aus Personen, die an der Erziehung
Rahmen des Elternwahlrechts tiber den Forderort ihres Kin- d:er SChUIe.,r b.Ete'“g_F sind und tber
des. lhre Entscheidung wird im Rahmen des Abstimmungs- die ?eStm.Og“d]e F?rderung der

. B . Schiiler/-innen berat.
prozesses in der Férderkonferenz* besonders gewichtet.
Die UN-Behindertenrechtskonvention starkt die Eltern in
dem Anspruch auf eine diagnostisch fundierte und damit * Begriffe variieren in den einzelnen
angemessene schulische Unterstiitzung. Bundeslandern

Bei der Wahl eines geeigneten Schulortes ist die Frage

nach dem geeigneten Forderangebot der Schule ein guter
Kompass: Je konkreter die Schule Auskunft iiber die Be-
dingungen und die Umsetzung der Férderung geben kann,
desto aussichtsreicher sind die Chancen fiir den Schulerfolg
(siehe dazu Seite 14: Fragen, die an die Schule gestellt
werden konnen).

Filir Kinder mit dem Férderbedarf Sprache empfiehlt sich
einerseits eine inklusiv arbeitende Regelschule. Sie muss
einen an die Bedrfnisse des Kindes angepassten Unterricht
gewahrleisten. Andererseits eignet sich flir Kinder mit einem
stark ausgeprdgten sonderpadagogischen Forderbedarf

im Bereich Sprache und Kommunikation auch eine zeitlich
begrenzte Bildungs- und Unterstiitzungsmafnahme an einer
speziellen Férderschule*. Die Existenz beider Angebote (die
inklusive Regelschule und das Férderzentrum Sprache*)
ermoglicht den Eltern die tatsachliche Wahrnehmung des
Elternwahlrechts beziiglich des Férderortes.

Annahmen, die Erhaltung beider Angebote ware in einem
inklusiven Bildungssystem zu teuer, kénnen durch die Deut-
sche Gesellschaft fiir Sprachheilpddagogik nicht bestéatigt
werden. Die genannten Angebote werden von uns als wich-
tige Unterstiitzungssysteme wahrgenommen. Insbesondere
die Forderzentren leisten neben einer fachspezifischen
Betreuung der betroffenen Kinder auch Kriseninterventio-
nen, Ausbildungsaufgaben und Beratungsfunktionen fiir das
Regelschulsystem.
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Fragen, die an die Schule gestellt
werden kénnen
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Um Eltern die Entscheidung (iber den Schul- und Foérderort
zu erleichtern, kdnnen nachfolgende Fragen an die Schule
gestellt werden:

= Welche Erfahrungen hat die Schule in der Arbeit mit
Kindern mit sprachlichem Férderbedarf?

= Gibt es an der Schule Sonderpadagogen bzw. Sonder-
pddagoginnen mit der Fachrichtung Sprache?

= Wie viele Férderstunden pro Woche durch Sonderpddago-
gen und Sonderpadagoginnen gibt es verlasslich direkt
fiir mein Kind?

= Verfligt die Schule tber spezielles Férder- und Therapiema-
terial, das auf den Bedarf meines Kindes abgestimmt ist?

+  Wird mein Kind auerhalb des Klassenraumes Einzelfor-
derung und/oder Kleingruppenforderung durch Sonder-
pddagogen oder Sonderpadagoginnen erhalten?

= Wir grof3 wird die Klasse sein?

= Wird es noch mehr Kinder mit dem Férderschwerpunkt
Sprache geben bzw. welche Kinder mit anderen Forder-
schwerpunkten werden noch in der Klasse unterrichtet?

« Gibt es neben den Lehrkraften noch andere Berufsgrup-
pen (z. B. Sozialpadagogen und Sonderpadagoginnen,
Therapeuten und Therapeutinnen) in der Schule, die sich
um mein Kind kimmern werden?

Im Folgenden erhalten Sie weiterfiihrende Anregungen und
Informationen. Fiir Fragen wenden Sie sich bitte auch an die

dgs e.V.

Wir hoffen, Ihnen mit dieser kleinen Broschlire einige hilf-
reiche Informationen geben zu kénnen.
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6. WeiterfUhrende Anregungen,
Informationen und Adressen

Informationen zur Inklusion

UN Behindertenrechtskonvention (UN-BRK)

> www.behindertenrechtskonvention.info
Sonderpddagogischen Férderung und Inklusion > www.kmk.org

Informationen iiber Sprachstérungen

Broschiiren mit notwendigen Informationen {iber Erscheinungsbild und
Ursachen verschiedener Stérungen bietet die Deutsche Gesellschaft fiir
Sprachheilpddagogik e.V. (dgs):

dgs-Bundesgeschaftsstelle

Werderstr. 12, 12105 Berlin

www.dgs-ev.de

Aktuelle Beitrage zu Forschung und Praxis im Bereich sprachheil-
padagogischer Forderung

Fachzeitschriften der dgs , Praxis Sprache” und ,Forschung Sprache”
nahere Informationen unter: > sprache.dgs-ev.de/die-fachzeitschrift
Sprachheilpddagogische und sprachtherapeutische Wissensplattform:
dgs Sprachheilwiki > www.sprachheilwiki.de

Rechtliche und administrative Informationen zur Umsetzung der Inklusion
in den einzelnen Bundeslandern

Diese Informationen finden Sie bei den Kultusministerien der Bundeslander.
Eine Ubersicht aller Ministerien bietet die Kultusministerkonferenz:

-> www.kmk.org/wir-ueber-uns/kultus-und-wissenschaftsministerien.html

Landerspezifische Fordermoglichen fiir Schiilerinnen und Schiiler mit
sprachlichem Forderbedarf

Diese Informationen finden Sie unter

> www.dgs-ev.de > Landesgruppen

Elternverb@nde
Die Informationen zu den Elternverbdnden erfragen Sie bitte (iber die Eltern-
vertretungen vor Ort.
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Bestellkarte

Mit der untenstehenden Karte kénnen Sie aus unserer dgs-Reihe zu

Sprachstorungen die gewiinschten Broschiiren bestellen.

- Bei Bestellwert bis € 10,— fligen Sie bitte den Wert in Briefmarken bei.

- Bei Betragen liber € 10,- fligen Sie bitte einen Verrechnungsscheck
tiber den Gesamtbetrag bei, oder iberweisen Sie auf das nachfolgende
Konto: Deutsche Gesellschaft fiir Sprachheilpadagogik e.V. (dgs)

Bank flir Sozialwirtschaft, BLZ: 25120510, Kto.: 8402000

Wir bestellen folgende Broschiiren:

1 Stimmstorungen bei Kindern
Expl. 2 €1,— Gesamt €

2 Stimmstorungen bei Jugendlichen und Erwachsenen
Expl. a € 1,— Gesamt €

3 Storungen des Spracherwerbs
Expl. 2 €1,— Gesamt €

4 Forderung des Spracherwerbs
Expl. a € 1,— Gesamt €

5 Aphasie
Expl. 2 €1,— Gesamt €

6 Myofunktionelle Storungen
Expl. a € 1,— Gesamt €

7 Dysarthrie/Dysarthrophonie
Expl. 2 €1,— Gesamt €

8 Stottern bei Kindern
Expl. a € 1,— Gesamt €

9 Stottern bei Jugendlichen und Erwachsenen
Expl. 2 €1,— Gesamt €

10 Gestorter Schriftspracherwerb
Expl. a € 1,— Gesamt €

11 Dysphagien
Expl. 2 €1,— Gesamt €

12 Sprachentwicklung bei Mehrsprachigkeit
Expl. a € 1,— Gesamt €

13 Inklusion: Mit Sprache teilhaben
Expl. 2 €1,— Gesamt €

Versand/Porto € 1,50
Total €
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Memonotiz fiir lhre Unterlagen

Datum: m Absender:

1 Stimmstérungen bei Kindern ,

ST Kosten: m Firma/bzw. Vorname/Name

2 Stimmstorungen bei Jugendl. und Erw. ”

Exemplare: Kosten: ”

3 Stérungen des Spracherwerbs m Strafe, Hausnummer

Exemplare: Kosten: m

4 Forderung des Spracherwerbs ! PLZ, Ort

Exemplare: Kosten: m

5 Aphasie m Ansprechpartner/in

Exemplare: Kosten: '

6 Myofunktionelle Storungen ”

Exemplare: Vs m Telefon-Durchwahl

7 Dysarthrie/Dysarthrophonie m

Exemplare: Kosten: . Telefax

8 Stottern bei Kindern m

Exemplare:  Kosten: C Emal

9 Stottern bei Jugendl. und Erw. 1

Exemplare: Kosten: m

10 Gestorter Schriftspracherwerb ”

Exemplare: Kosten:

11 Dysphagien m

Exemplare: Kosten: 1

12 Sprachentwicklung bei Mehrsprachigkeit

Exemplare: Kosten: ”

13 Inklusion: Mit Sprache teilhaben m

Exemplare: Kosten: Stempel
Gesamtkosten: '

Bitte
freimachen

Deutsche Gesellschaft fiir
Sprachheilpadagogik e.\V. (dgs)
Werderstr. 12

12105 Berlin

22.01.16 11:8
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dgs

Deutsche Gesellschaft
fUr Sprachheilpadagogik e.V.

Inklusion bedeutet Teilhabe, Partizipation und gleiche Chancen fiir alle.

Ein Ziel ist es, dass Kinder mit und ohne Beeintrachtigungen wohnortnah
gemeinsam lernen konnen. Fiir Kinder und Jugendliche mit Sprachbeeintrach-
tigungen missen dafiir besondere Bedingungen in Schule und Unterricht
gewabhrleistet sein.

Damit alle Kinder gern zur Schule gehen und erfolgreich lernen kénnen, sollten
Padagog/-innen, Férderlehrer/-innen, Therapeut/-innen, Erzieher/-innen und
Eltern miteinander an diesem Ziel arbeiten.

Diese Broschiire der Deutschen Gesellschaft fiir Sprachheilpddagogik (dgs

e.V.) informiert Sie (iber:

« (sonder-)padagogischen Forderbedarf im Bereich Sprache und
Kommunikation

= maogliche Lernbarrieren in der Schule fiir Schiilerinnen und Schiiler mit
sprachlichen Beeintrachtigungen

» Moglichkeiten des Abbaus und der Minderung von Lernbarrieren

 Forderorte und Moglichkeiten schulischer Férderung von Kindern und
Jugendlichen mit sprachlichen Beeintrachtigungen

= Ansprechpartner und Adressen

Deutsche Gesellschaft fiir Der Fachverband ist ein Zusammenschluss aller fiir die
Sprachheilpadagogik e.V. (dgs): Sprachheilarbeit qualifizierten Personen. Er hat die Aufgabe,
dgs-Bundesgeschaftsstelle die Sprachheilpadagogik und damit auch lhre Interessen als
Werderstr. 12, 12105 Berlin Betroffene zu fordern.

Telefon: 030-6616004

Fax: 030-66160 24

E-Mail: dgs-bgs@t-

> www.dgs-ev.de

Diese Broschiire wurde Ihnen tiberreicht durch
online.de
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